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A. MỤC TIÊU
- Tiếp tục tiếp cận các phương pháp dạy học mới, phát huy tính tích cực, sáng tạo của học sinh.

- Đổi mới mạnh mẽ phương pháp giảng dạy, tiếp cận chương trình dạy học sau năm 2015.

- Thực hiện chuyên đề “Tiếp cận dạy Tập đọc theo mô hình trường tiểu học mới từ lớp 2 đến lớp 5” ngay từ tuần đầu của năm học.


B. NỘI DUNG

PHẦN 1: Một số mô hình, phương pháp dạy học mới

I. Phương pháp Bàn tay năn bột
1. BÀN TAY NĂN BỘT LÀ GÌ?

"Bàn tay nặn bột"  là một phương pháp dạy học tích cực dựa trên thí nghiệm nghiên cứu, áp dụng cho việc giảng dạy các môn khoa học tự nhiên. "Bàn tay nặn bột" (BTNB) chú trọng đến việc hình thành kiến thức cho học sinh bằng các thí nghiệm tìm tòi nghiên cứu để chính các em tìm ra câu trả lời cho các vấn đề được đặt ra trong cuộc sống thông qua tiến hành thí nghiệm, quan sát, nghiên cứu tài liệu hay điều tra…


Cũng như các phương pháp dạy học tích cực khác, BTNB luôn coi học sinh là trung tâm của quá trình nhận thức, chính các em là người tìm ra câu trả lời và lĩnh hội kiến thức dưới sự giúp đỡ của giáo viên.


Mục tiêu của BTNB là tạo nên tính tò mò, ham muốn khám phá, yêu và say mê khoa học của học sinh. Ngoài việc chú trọng đến kiến thức khoa học, BTNB còn chú ý nhiều đến việc rèn luyện kỹ năng diễn đạt thông qua ngôn ngữ nói và viết cho học sinh.

Tóm lại: PPBTNB là dựa trên thí nghiệm nghiên cứu, thí nghiệm tìm tòi nghiên cứu để tìm ra kiến thức trong cuộc sống.

2. MƯỜI NGUYÊN TẮC CỦA PHƯƠNG PHÁP “BÀN TAY NẶN BỘT” 
2.1. Học sinh quan sát một vật hoặc một hiện tượng của thế giới thực tại, gần gũi, có thể cảm nhận được và tiến hành thực nghiệm về chúng. 

(Các sự vật cho HS quan sát phải gần gũi).
2.2. Trong quá trình học tập, học sinh lập luận bảo vệ ý kiến của mình và đưa ra tập thể thảo luận những suy nghĩ và những kết quả cá nhân, từ đó có những hiểu biết có kiến thức cho mình, mà nếu chỉ có dựa trên sách vở, hoạt động riêng lẻ là không đủ.

(Lập luận bảo vệ ý kiến của mình để đưa ra kết quả)
2.3. Các hoạt động giáo viên đề ra cho học sinh được tổ chức theo các giờ học nhằm cho các em có sự tiến bộ dần dần trong học tập. Các hoạt động này gắn với chương trình và giành phần lớn quyền tự chủ cho học sinh.

( Định hướng giáo viên đưa ra được tổ chức theo nội dung chương trình)

2.4. Tối thiểu 2 giờ một tuần dành cho một đề tài và có thể kéo dài hoạt động trong nhiều tuần. Tính liên tục của các hoạt động và những phương pháp sư phạm được đảm bảo trong suốt quá trình học tập tại trường.

(Một chủ đề khoa học phải được nghiên cứu một cách có thời gian)

2.5. Mỗi học sinh có một quyển vở thí nghiệm và học sinh trình bày trong đó theo ngôn ngữ của riêng mình. 

(Quyển vở này được lưu giữ trong 5 năm tiểu học; Ghi bởi hai màu mực; 1 màu mực thể hiện cá nhân; một màu mực thể hiện kết luận chung sau khi GV rút ra thí nghiệm.)

2.6.Mục đích hàng đầu đó là giúp học sinh tiếp cận một cách dần dần với các khái niệm thuộc lĩnh vực khoa học, kĩ thuật... kèm theo một sự vững vàng trong diễn đạt nói và viết.

(Xác định mục tiêu của phương pháp)

2.7.Gia đình và khu phố ủng hộ các hoạt động này.
2.8. Các nhà khoa học (ở các trường Đại học, Viện nghiên cứu) tham gia các công việc ở lớp học theo khả năng của mình. 

(Các nhà khoa học không thể thay thế giáo viên)

2.9.Viện Đào tạo giáo viên (IUFM) giúp các giáo viên về kinh nghiệm sư phạm và giáo dục

(sự giúp đỡ của cấp trên)
2.10. Giáo viên có thể tìm thấy trên Internet những bài học về những đề tài, những gợi ý cho các hoạt động ở lớp, những câu trả lời cho các câu hỏi. Giáo viên cũng có thể tham gia thảo luận trao đổi với các đồng nghiệp, với các giảng viên và các nhà khoa học.
(Tìm kiếm trên Iternet; chia sẻ kinh nghiệm)

3. CÁC BƯỚC CỦA MỘT TIẾN TRÌNH TÌM TÒI KHÁM PHÁ
B1. Chọn lựa tình huống khởi đầu (Các thông số giúp cho GV chọn lựa tình huống này dựa vào mục tiêu do chương trình đề ra)

- Sự phù hợp với kế hoạch chung của khối lớp do hội đồng giáo viên của khối đề ra.
- Tính hiệu quả của cách đặt vấn đề có thể có được từ tình huống.
- Các nguồn lực địa phương (về vật chất và nguồn tư liệu).
- Các mối quan tâm chủ yếu của địa phương, mang tính thời sự hoặc nảy sinh từ các hoạt động khác, có thể về khoa học hay không.
- Tính phù hợp của việc học đối với các mối quan tâm riêng của học sinh.
B2. Việc phát biểu các câu hỏi của học sinh
- Công việc được thực hiện dưới sự hướng dẫn bởi giáo viên, giáo viên có thể giúp sửa chữa, phát biểu lại các câu hỏi để đảm bảo đúng nghĩa, tập trung vào lĩnh vực khoa học và tạo điều kiện cho việc nâng cao khả năng diễn đạt nói của học sinh.
- Sự chọn lựa có định hướng, có căn cứ của giáo viên trong việc khai thác các câu hỏi hiệu quả (nghĩa là thích hợp với một tiến trình xây dựng, có tính đến các dụng cụ thực nghiệm và tư liệu sẵn có) có thể dẫn đến việc học một nội dung trong chương trình.
- Làm bộc lộ các quan niệm ban đầu của học sinh, đối chiếu chúng với nhau nếu có sự khác biệt để tạo điều kiện cho lớp lĩnh hội vấn đề đặt ra.

(Từ hướng dẫn của GV
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 định hướng cho học sinh tập trung trả lời vào một vấn đề nào đó)

B3. Xây dựng các giả thuyết và thiết kế sự tìm tòi nghiên cứu cần tiến hành để chứng minh hay loại bỏ các giả thuyết đó
- Cách quản lí tạo nhóm học sinh của giáo viên (ở các mức khác nhau tùy thuộc hoạt động, từ mức độ cặp đôi đến mức độ cả lớp); các yêu cầu đưa ra (các chức năng và hành vi mong đợi ở từng nhóm).
- Phát biểu bằng lời các giả thuyết ở các nhóm.
- Có thể xây dựng các qui trình để chứng minh hay loại bỏ các giả thuyết.
- Viết các đoạn mô tả các giả thuyết và các tiến trình (bằng lời và hình vẽ, sơ đồ).
- Phát biểu bằng lời hay viết mô tả các dự đoán của học sinh: “ điều gì sẽ xảy ra?” “ vì sao?”;

- Trình bày các giả thuyết và các qui trình đề nghị bằng lời nói trong lớp.
(Từ câu hỏi thắc mắc có thể trái ngược nhau  
[image: image2.wmf]®

 hình thành nên kiến thức 
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yêu cầu HS đưa ra các phương án để chứng minh các giải thuyết đó hoặc bác bỏ ý kiến)
B4. Sự tìm tòi nghiên cứu do học sinh tiến hành
- Các giai đoạn tranh luận trong nhóm: các cách thức tiến hành thí nghiệm.
- Kiểm soát sự thay đổi của các thông số.
- Mô tả thí nghiệm (bằng các sơ đồ, các đoạn văn mô tả).
- Tính lặp lại được của thí nghiệm (học sinh chỉ rõ các điều kiện thí nghiệm).
- Việc quản lí các ghi chép cá nhân của học sinh.
(Tranh luận, kiểm soát, mô tả, tính lặp lại, quản lý)

B5. Lĩnh hội và hệ thống hóa (cấu trúc) các kiến thức
- So sánh và liên hệ các kết quả thu được trong các nhóm khác nhau, trong các lớp khác…

- Đối chiếu với kiến thức đã được thiết lập /trong sách /(dạng khác của việc sử dụng các tìm kiếm tài liệu) trong khi đảm bảo “mức độ phát biểu kiến thức” thích hợp với trình độ học sinh.
- Tìm kiếm các nguyên nhân của những kết quả khác biệt nếu có, phân tích /một cách phê phán/ các thí nghiệm đã tiến hành và đề xuất các thí nghiệm bổ sung.
- Trình bày các kiến thức mới lĩnh hội được cuối cụm bài học bằng lời văn viết do học sinh của học sinh với sự giúp đỡ của giáo viên.

B6. Vận dụng trong trường hợp có thể các kiến thức để:
- Diễn giải một tài liệu.
- Chế tạo một đồ vật.
- Giải thích một hiện tượng.
- Dự đoán một hành vi /hay diễn tiến hiện tượng/ của một sinh vật hay vật thể, tùy thuộc vào một số thông số.
- Giai đoạn này rất quan trọng vì nó cho phép học sinh nhận thấy rõ sự tiến bộ của mình, tạo ra hứng thú học tập và bộc lộ khả năng của học sinh.
- Đặt ra các câu hỏi mới
- Tùy thuộc vào tính chất của các câu hỏi mới (sự phù hợp với chương trình, tính hiệu quả…) và tùy thuộc vào những điều kiện bó buộc về vật chất và thời gian mà các câu hỏi này có thể dẫn đến một quá trình tìm tòi nghiên cứu mới hay không.
4. TIẾN TRÌNH SƯ PHẠM

Bàn tay nặn bột đề xuất một tiến trình ưu tiên xây dựng tri thức bằng khai thác, thực nghiệm và thảo luận. Đó là sự thực hành khoa học bằng hành động, hỏi đáp, tìm tòi, thực nghiệm, xây dựng tập thể chưa không phải bằng phát biểu lại các kiến thức có sẵn xuất phát từ sự ghi nhớ thuần tuý.

 Bước 1: Tình huống xuất phát và câu hỏi nêu vấn đề

- GV chủ động đưa ra (ngắn gọn, gần gũi, dễ hiểu).

- Câu hỏi nêu vấn đề đảm bảo phù hợp với trình độ, gây mâu thuẫn nhận thức và kích thích tính tò mò, thích tìm tòi, nghiên cứu…


- Là câu hỏi mở

VD: Trong hạt đậu có gì?
Bước 2: Bộc lộ quan niệm ban đầu của học sinh

Bộc lộ quan niệm ban đầu  từ đó hình thành câu  hỏi, giả thuyết của học sinh là bước quan trọng đặc trưng của PP BTNB


GV cần: Khuyến khích HS nêu những suy nghĩ …..bằng nhiều cách nói, viết, vẽ. Quan sát nhanh để tìm các hình vẽ khác biệt.

Bước 3: Đề xuất câu hỏi hay giả thuyết và thiết kế phương án thực nghiệm
Đề xuất câu hỏi
- Từ các khác biệt và phong phú về biểu tượng ban đầu của HS, GV giúp học sinh đề xuất câu hỏi liên quan đến nội dung bài học

· VD: Có phải bên trong hạt đậu có nhiều hạt nhỏ?

Có phải có một cây đậu con nở hoa bên trong hạt đậu?

Có phải trong hạt đậu có nhiều hạt nhỏ có rễ?...


Đề xuất phương án thực nghiệm

-GV đặt câu hỏi đề nghị HS đề xuất thực nghiệm tìm tòi nghiên cứu để trả lời cho câu hỏi đó.


- GV ghi lại các cách đề xuất của học sinh (không lặp lại)

- GV nhận xét chung và quyết định tiến hành PP thí nghiệm đã chuẩn bị sẵn (Nếu HS chưa đề xuất được GV có thể gợi ý hay đề xuất phương án cụ thể)


VD: + Bổ (tách).



+Xem hình vẽ trong sách giáo khoa.



+ Xem tranh vẽ khoa học chụp cấu  tạo bên trong hạt đậu.
Bước 4: Tiến hành thí nghiệm tìm tòi - nghiên cứu

- Ưu tiên thí nghiệm trực tiếp trên vật thật. 


- Nêu rõ yêu cầu, mục đích thí nghiệm sau đó mới phát các dụng cụ và vật liệu thí nghiệm.

- HS sinh ghi chép lại vật liệu thí nghiệm, cách bố trí, và thực hiện thí nghiệm ( mô tả bằng lời hay hình vẽ), ghi chú lại kết quả thí nghiệm (GV không chỉnh sửa cho học sinh).

- GV bao quát và nhắc  nhở các nhóm chưa thực hiện, hoặc  thực hiện sai…


VD: Cả lớp thực hiện phương án “Tách hạt đậu quan sát”



+Vẽ lại hình vẽ quan sát được.


+ Quan sát thêm một tranh phóng to cấu tạo bên trong hạt đậu có chú thích hoặc HS quan sát tranh sách giáo khoa (nếu có).
Bước 5: Kết luận và hợp thức hoá kiến thức

Sau khi thực hiện  nghiên cứu, các câu hỏi dần dần được giải quyết, các giả thuyết dần dần được kiểm chứng tuy nhiên vẫn chưa có hệ thống hoặc chưa chính xác một cách khoa học. GV có trách nhiệm tóm tắt, kết luận và hệ thống lại để học  sinh ghi vào vở coi như là kiến thức bài học.

GV khắc sâu kiến thức bằng cách đối chiếu biểu tưởng ban đầu 

Vì sao bắt đầu từ trường Tiểu học?
- Tính tò mò tự nhiên của học sinh ở lứa tuổi nhỏ.
- Khả năng học tập rất lớn.
- Phát triển lập luận cho học sinh.
- Cho học sinh tiếp xúc với thế giới thực tế.

5. Thực hiện PP Bàn tay nặn bột trong năm học 2015-2016

- Trên cơ sở rút KN từ việc sử dụng PP Bàn tay nặn bột ở năm học trước, các tổ 2-3; 4-5 tiếp tục cho GV đăng kí thực hiện trong năm học này. Tổ căn cứ vào đó xây dựng kế hoạch và gửi về BGH.


- Số lượng tiết ít nhất là 4 tiết đối với mỗi GV.

II. Mô hình trường Tiểu học mới VNEN

A. Giới thiệu chung 
- Là kiểu mô hình nhà trường tiên tiến, hiện đại; Mô hình này dựa trên kết quả và thành tựu đối mới giáo dục của Quốc tế.

- Đến năm học 2012 – 2013 là năm học thứ hai, mô hình VNEN được bộ GD&ĐT triển khai thí điểm tại 1447 trường tiểu học trên 63 tỉnh thành phố.

- Hải Dương trường Tiểu học Bến Tắm - Thị xã Chí Linh là trường đầu tiên thực hiện theo mô hình này. Về chất lượng GD đảm bảo so với chương trình hiện hành.

- Năm học 2014 – 2015 Gia Lộc thí điểm tại trường Tiểu học Hoàng Diệu – Khối 3. Kết quả:.....

     - Năm học  2015- 2016, trường Tiểu học Gia Tân tiếp tục tiếp cận phương pháp dạy hoc theo mô hình trường tiểu học mới VVNEN.

B. Một số điểm cơ bản về mô hình trường tiểu học mới VNEN

Mô hình trường học mới VNEN được điều chỉnh từ chương trình sau năm 2000;

* Đặc điểm:

- Với 3 tự: Trường tự nguyện tham gia; học sinh tự nguyện tham gia; phụ huynh tự nguyện tham gia;

- Với 3 không: Không soạn bài; không giảng bài chung cho cả lớp; không viết bảng;


- Với 3 chung: 1 quyển sách dùng cho: giáo viên; học sinh; phụ huynh;
* Nguyên tắc:

- Giữ nguyên Chương trình các môn học.

- Giữ nguyên Mục tiêu môn học, bài học.
- Giữ nguyên nội dung (đã được điều chỉnh theo chương trình giảm tải).
- Thay đổi cấu trúc bài học phù hợp mô hình dạy học VNEN.

- Tăng cường khả năng tự học của học sinh.
- Sử dụng và kết hợp các phương pháp dạy học tích cực lấy HS làm trung tâm.

- Đa dạng hóa các hoạt động, hình thức dạy và học;. 

- Đổi mới cách đánh giá: kết hợp đánh giá của GV và tự đánh giá của HS.

- Khuyến khích và tăng cường tự đánh giá của HS.
Tóm lại: Dạy học theo mô hình mới, đảm bảo chuẩn kiến thức kĩ năng cơ bản nhưng hình thức, phương pháp tổ chức dạy học khác hoàn toàn so với lối dạy truyền thống.

-Khi thực hiện mô hình VNEN, mỗi HS đến trường luôn ý thức được mình phải bắt đầu và kết thúc hoạt động học tập như thế nào, không cần chờ đến sự nhắc nhở của GV. 

- Trong mỗi phòng học của VNEN đều treo 10 bước học tập
10 bước học tập
1. Chúng em làm việc nhóm ( nhóm trưởng lấy tài liệu và đồ dùng)

2. Em đọc tên bài học và viết vào vở

3. Em đọc mục tiêu bài học.

4. Em thực hiện hoạt động cơ bản ( nhớ xem làm việc cá nhân hay theo nhóm theo lôgô trong tài liệu).

5. Kết thúc HĐ cơ bản, em tự đánh giá rồi báo cáo những việc đã làm được với thầy, cô giáo để thầy, cô xác nhận.
6. Chúng em thực hiện hoạt động thực hành (Làm việc cá nhân rồi chia sẻ với bạn kề bên, với cả nhóm).
7. Chúng em thực hiện hoạt động ứng dụng ( với sự giúp đỡ của gia đình, người lớn).

8. Chúng em đánh giá cùng thầy, cô giáo.
9. Kết thúc bài, em viết vào Bảng đánh giá.

10. Em đã học xong bài mới hoặc em phải học lại phần nào?
C. Tiếp tục thực hiện chuyên đề dạy Tập đọc từ lớp 2 đến lớp 5 tiếp cận theo mô hình trường tiểu học mới
A. Kết quả đạt được của chuyên đề:

* Ưu điểm: 

- Học sinh thực sự tích cực, chủ động, tự giác trong học tập, không có hiện tượng học sinh “chầu rìa” kể cả học sinh yếu.

- Trong cùng một thời gian nhiều học sinh được hoạt động, trao đổi, thảo luận, giảm tối đa học sinh nghe – ghi nhớ

- Phát huy được khả năng quản lý, quan sát, theo dõi, giúp đỡ các bạn trong nhóm của học sinh.

 - GV có thời gian để quan sát các em học tập, giúp đỡ tới từng đối tượng học sinh, phù hợp với TT 30/2014.

- Xây dựng cho học sinh khả năng tự học, hợp tác.

* Hạn chế:

- Một số nhóm trưởng chưa đáp ứng được yêu cầu đặt ra, tổ chức quản lý nhóm còn lúng túng.

- GV mất nhiều thời gian chuẩn bị đồ dùng học tập.

- Thời gian dành cho 1 tiết học bị kéo dài khoảng 5 phút

B. Các bước thực hiện soạn – dạy.
I. MỤC TIÊU:

- Giữ nguyên mục tiêu tiết dạy.

II. CHUẨN BỊ:

-  Phiếu giao viêc;

- Đồ dùng dạy học (nếu có)

III. CÁC HOẠT ĐỘNG DẠY HỌC

A . KIỂM TRA BÀI CŨ 

B. DẠY BÀI MỚI:
1.Giới thiệu bài ; Chia đoạn

2. Giáo viên phát phiếu cho nhóm trưởng, nêu nhiệm vụ học tập.
+ Học sinh hoạt động nhóm theo phiếu giao việc. 

+ GV theo dõi, giúp đỡ các nhóm làm việc- giao bài tập bổ sung (với các nhóm hoàn thành sớm).
3. Hoạt động cả lớp 

+ GV nêu cách đọc, đọc mẫu (nếu cần)

+ Kiểm tra đọc từ khó.

+ Yêu cầu nhóm trả lời các câu hỏi.

+ Tìm hiểu nội dung bài.

+ Hướng dẫn đọc diễn cảm.
C. CỦNG CỐ DẶN DÒ: ( 3’) 

+ Liên hệ.
+ Nhận xét tiết học.

+ Hướng dẫn chuẩn bị bài sau.
PHIẾU GIAO VIỆC

Tuần ….. Tập đọc: tên bài

Hoạt động 1: (12-15’) Làm việc nhóm 4: Luyện đọc đúng.

- Đọc nối tiếp theo cặp: 1- 2 lượt.

- Luyện đọc từ khó: (Sửa sai cho bạn đọc nếu có).

- Đọc thầm nghĩa của các từ trong bài ở phần chú giải. 

- Đọc lướt trả lời câu hỏi sách giáo khoa. Thống nhất câu trả lời.

- Quan sát tranh, mô tả nội dung tranh (nếu có).

Hoạt động 2: ( 12’) Hoạt động cả lớp - Nghe GV đọc bài (Nếu cần).

- Kiểm tra  HS đọc từ khó trước lớp.

- Đại diện nhóm trả lời câu hỏi. 

- Ghi nội dung chính của bài.

- Nghe hướng dẫn đọc diễn cảm. (Ghi rõ đoạn cần hướng dẫn)

Hoạt động 3: (8’) Làm việc nhóm  - Luyện đọc diễn cảm 


- Luyện đọc diễn cảm theo yêu cầu.


- Kiểm tra nhóm.
Lưu ý: Với lớp 2,3 các tiết TĐ1, TĐ 2; TĐ – KC tăng thời gian cho hoạt động 1 cho phù hợp. 
PHẦN 2. Thực hiện sinh hoạt chuyên môn theo nghiên cứu bài học
I. Các bước sinh hoạt chuyên môn theo nghiên cứu bài học: gồm 4 bước
1. Bước 1. Xác định mục tiêu, xây dựng kế hoạch bài học nghiên cứu

Tổ chuyên môn chọn bài học khó (hoặc bài học đặc trưng cho dạng bài khó); bài học giáo viên muốn có sự sáng tạo khác với cách dạy thông thường; bài học mà học sinh hay sai khi thực hành. Hoặc có thể chọn một nội dung (có thể xuyên suốt trong nhiều bài) như Đánh giá học sinh trong môn Tiếng Việt hay Việc tổ chức các hoạt động trong tiết HĐNG LL. Nhưng dù là nội dung nghiên cứu thì cũng phải được nghiên cứu trong một bài học cụ thể, để từ đó tiếp tục nghiên cứu ở những bài sau tương tự hoặc cùng nội dung. 

Để việc xây dựng kế hoạch bài dạy thành công mà không mất nhiều thời gian các tổ làm như sau:

+Xác định mục tiêu kiến thức và kĩ năng mà HS cần đạt được khi tiến hành nghiên cứu bằng cách: một thành viên trong tổ CM đề xuất, sau đó được góp ý, hoàn thiện qua sinh hoạt chuyên môn.

+ Trước khi có buổi thảo luận trong tổ, giao cho nhóm giáo viên (Có thể theo khối hoặc nhóm GV có chuyên môn tốt) dự kiến trước các hoạt động. Khuyến khích GV linh hoạt, sáng tạo, không lệ thuộc vào sách giáo khoa, sách giáo viên. Kế hoạch bài dạy có thể điều chỉnh từ mục tiêu bài học, thay đổi nội dung, ngữ liệu trong sách giáo khoa, thay đổi thời lượng, lựa chọn các phương pháp và đồ dùng dạy học cho phù hợp với đối tượng học sinh. Tất cả GV trong tổ đều phải nghiên cứu bài dạy để chuẩn bị cho buổi thảo luận, xây dựng kế hoạch bài dạy. 

+ Trong buổi thảo luận, cả tổ sẽ có một một cuộc thảo luận chi tiết, cụ thể về bài học tiến hành nghiên cứu như:

- Đặt câu hỏi xem đây là loại bài học gì?

- Cách giới thiệu bài học như thế nào?

- Sử dụng các phương pháp và phương tiện dạy học thế nào cho đạt hiệu quả cao?

- Nội dung bài học chia ra những đơn vị kiến thức nào?

- Dự kiến tổ chức hoạt động dạy học nào tương ứng?

- Dự kiến tích hợp nội dung giáo dục nào là phù hợp?

Các hoạt động dạy học cần đảm bảo đạt được mục tiêu bài học, tạo cơ hội cho tất cả mọi học sinh được tham gia vào quá trình học tập và cải thiện dược kết quả học tập của học sinh.

Sau khi kết thúc cuộc họp này, GV dạy minh họa sẽ nhận nhiệm vụ hoàn thiện giáo án bài học nghiên cứu và chuẩn bị những điều kiện cần thiết cho tiết dạy.

2. Bước 2. Tiến hành bài học và dự giờ

Sau khi hoàn thành kế hoạch dạy học chi tiết, GV sẽ dạy minh hoạ bài học nghiên cứu ở một lớp cụ thể.

 GV dạy minh họa: Làm cho GV hiểu GV dạy minh họa tuyệt đối không dạy trước, không hướng dẫn, không luyện tập trước cho học sinh vì mục đích của sinh hoạt chuyên môn theo nghiên cứu bài học không phải là để đánh giá, xếp loại tiết dạy mà thông qua tết dạy minh họa để cùng nhau trải nghiệm và học tập từ thực tế.

GV dạy minh họa là người thay mặt cho cả tổ (nhóm thiết kế) thể hiện các ý tưởng đã thiết kế trong bài học. GV dạy minh họa cũng là người quyết định cuối cùng về bài dạy. Trong khi dạy, nếu xảy ra các tình huống học tập của học sinh ngoài dự kiến thì người dạy phải thật linh hoạt thay đổi cho phù hợp. Thực ra, điều này không có gì mới, bởi vì trong thực tế dù là phương pháp nào thì sự linh hoạt của người dạy cũng là yếu tố vô cùng quan trọng quyết định sự thành công của bài học.

Tiến hành dự giờ: hướng dẫn giáo viên hiểu và thực hiện những lưu ý khi khi dự giờ:

Thứ nhất,  thay đổi mục đích của việc dự giờ từ dự giờ để đánh giá sang dự giờ để học tập, bởi dự giờ để đánh giá sẽ không thể tạo ra bầu không khí mà trong trong đó mọi giáo viên có thể thoải mái bày tỏ với đồng nghiệp những ý kiến, chia sẻ những khó khăn mà chúng ta gặp phải trong quá trình dạy học. Điều đó sẽ hạn chế việc phát triển năng lực chuyên môn của giáo viên vì sự phát triển năng lực chuyên môn của giáo viên gắn liền với các mối quan hệ giữa giáo viên với hiệu trưởng, phó hiệu trưởng và giữa giáo viên với nhau.

Dự giờ là dịp để chúng ta thiết kế lại bài học dựa trên thực tế đã xảy ra trong tiết dạy minh họa. Thực tế tiết dạy minh họa giúp chúng ta thấy rõ ý thức, thái độ, phản ứng của học sinh từ đó nghiên cứu xây dựng cách thức đáp lại phản ứng đó, xem xét lại cách tổ chức hoạt động học tập, ra bài tập cũng như việc hướng dẫn học ở nhà để cải tiến việc học của học sinh.

Thứ hai, làm thay đổi suy nghĩ của giáo viên về việc dự giờ. Từ chỗ SHCM để “phán xét” lẫn nhau thành SHCM để phản hồi. Thông qua dự giờ giáo viên khác, chúng ta cần nhìn lại chính mình trong quá khứ. Có thể chúng ta cũng đã trải qua tình huống tương tự như vậy, chúng ta đã phản ứng thế nào khi đó và chúng ta làm thế nào với tình huống tương tự trong tương lai.

Thứ ba, khi dự giờ đề nghị giáo viên bên cạnh việc quan sát cách tổ chức lớp học, các hành động, ngôn ngữ, cử chỉ của giáo viên cần tập trung vào việc quan sát thực tế học tập của học sinh, quan sát cử chỉ, thái độ, nét mặt, hoạt động của học sinh. Quan sát tất cả đối tượng học sinh, không được “bỏ rơi” một HS nào. Do đó cũng cần lưu ý giáo viên chọn vị trí ngồi dễ quan sát nhất và phù hợp với không gian lớp học, nên là ngồi hai bên hoặc phía trên. Người dự không nên can thiệp vào việc học của học sinh như mượn sách vở, ghế ngồi hoặc trao đổi với nhau làm người dạy cũng như học sinh mất tập trung.
Tóm lại: Quan sát, ghi chép suy ngẫm 5 vấn đề cơ bản khi dự giờ:

- Thái độ học tập của học sinh về cử chỉ, nét mặt, điệu bộ.

- Sự tham gia của học sinh vào bài học.

- Nhận thức của học sinh (sản phẩm học, lời nói).

- Mối quan hệ của : HS – GV; HS – HS; HS – NDBH

- Chất lượng, hiệu quả việc học.
Có thể chụp ảnh, quay phim để theo dõi, làm minh chứng.
PHIẾU QUAN SÁT

(Sinh hoạt chuyên môn theo nghiên cứu bài học)

Họ tên người dạy..........................................................................................

Tên bài dạy : ...............................................................................................  
Môn: ...........................
Lớp:............ Trường Tiểu học ..........................

	NỘI DUNG HOẠT ĐỘNG
	BIỂU HIỆN CỦA 

HỌC SINH
	BIỆN PHÁP

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


	Họ tên người dự giờ: .........................

Chức vụ: ...........................................
	............., ngày.........tháng ....... năm 

(kí và ghi rõ họ tên)


3. Bước 3. Suy ngẫm, thảo luận về bài học nghiên cứu

Đây là hoạt động trọng tâm, có ý nghĩa quyết định đến chất lượng và hiệu quả của bài học nghiên cứu. Để đạt được mục đích của buổi thảo luận, người tham dự cần tham gia tích cực và chia sẻ ý kiến với tinh thần học hỏi và lắng nghe. Các ý kiến đưa ra nhiều hay ít, tinh tế và sâu sắc hay hời hợt và nông cạn sẽ quyết định hiệu quả học tập, phát triển  năng lực của tất cả GV tham gia vào SHCM. Tuyệt đối không xếp loại giờ dạy minh hoạ trong SHCM. Bởi giờ dạy là sản phẩm chung của mọi người khi tham gia SHCM theo NCBH.

Khi tham gia thảo luận, giáo viên còn bị ảnh hưởng bởi việc dự giờ thông thường như chỉ trích hạn chế của giáo viên dạy hay chỉ nhận xét giáo viên mà không trọng tâm vào việc học sinh học như thế nào… 
Khi thảo luận về tiết học, theo quy trình sau:

+ Mở đầu, cần tạo điều kiện cho giáo viên dạy nêu mục tiêu, ý tưởng xây dựng trong thiết kế bài dạy, những ý tưởng đã thực hiện được, những ý tưởng chưa thực hiện được, những tình huống phát sinh đã thực hiện trong khi tiến hành bài học; những điều thấy tâm đắc và cả những điều tự thấy mình chưa hài lòng.

+ Khi thảo luận, nội dung trao đổi cần tập trung vào việc nhận xét các hoạt động học tập của học sinh: Hoạt động nào hiệu quả, hoạt động nào chưa hiệu quả? Câu hỏi nào hay? Tình huống nào tốt? Học sinh nào, nhóm nào hoạt động hiệu quả, lí do? Học sinh nào chưa tập trung chú ý vào việc học, vì sao?... Giáo viên dự giờ cũng cần trao đổi về những khả năng học sinh đạt được trong thực tế giờ học rồi đem đối chiếu với ý định của giáo viên dạy.

Nên tránh cách nói: “Theo tôi phải thế này, thế kia…” “Nếu tôi dạy bài này, tôi sẽ làm thế này, thế kia…” bởi mỗi giờ học có rất nhiều cách dạy khác nhau.

+ Đối với người chủ trì, cần tạo cơ hội cho tất cả người dự được phát biểu; cần tìm hiểu ý nghĩa của những ý kiến đóng góp nhằm làm sáng tỏ những gì họ muốn phát biểu thì mọi người sẽ học hỏi được nhiều điều; không nhất thiết tổng kết buổi thảo luận mà khuyến khích mỗi giáo viên tự phát triển khả năng tổng kết của mình.
Tóm lại:  Thảo luận sau dự giờ chú ý vấn đề: 

- HS không học (ngừng học)

- HS chán học

- Học sinh gặp khó khăn trong học tập.

-> Thảo luận để tìm nguyên nhân
4. Bước 4. Áp dụng vào thực tiễn dạy học hàng ngày

Sau khi thảo luận về tiết dạy, tất cả cùng suy ngẫm xem có tiếp tục thực hiện NCBH này nữa hay không? Nếu bài học nghiên cứu vẫn chưa hoàn thiện, kết quả không như mong muốn thì cũng không đánh giá cá nhân người dạy mà coi đó là bài học chung để mỗi giáo viên tự rút kinh nghiệm. Nếu thấy cần thiết thì tiếp tục nghiên cứu để tiến hành dạy ở các lớp sau cho hoàn thiện hơn.

Mỗi người tham dự tự suy nghĩ để rút kinh nghiệm và lựa chon biện pháp áp dụng cho giờ dạy trên lớp hàng ngày. Để giáo viên không cảm thấy không biết áp dụng cái gì thì TT cần có những gợi ý mở để mỗi giáo viên lựa chọn theo khả năng của mình nhưng cũng không được áp đặt. 
Bước 4 của buổi sinh hoạt chuyên môn theo nghiên cứu bài học cũng là bước chuẩn bị ý tưởng cho một buổi sinh hoạt chuyên môn khác. Cứ như vậy, chúng ta có vòng phát triển sinh hoạt chuyên môn diễn ra thường xuyên trong nhà trường.

II. Thực hiện SHCM theo NCBH trong năm học 2015-2016
- Các tổ chuyên môn tiếp tục thực hiện sinh hoạt chuyên môn theo NCBH. Các tổ lập kế hoạch ngay từ đầu năm học, số lượng ít nhất 10 tiết/năm học, chia đều trong hai học kì.
- Áp dụng SHCM theo NCBH đồng bộ khi thực hiện các phương pháp dạy học mới, hội giảng, chuyên đề, dự giờ đồng nghiệp.
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